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SAZETAK

Posmatrano sa Skolskog obrazovnog
sistema, moZze se re¢i da cjelokupna vaspitno-
obrazovna djelatnost treba da uvazava potrebe i
mogucénosti svakog ucenika i1 maksimalno
razvija njegove potencijale. Paralelno sa
razvojem potencijala ucenika rastu i potrebe
ucenika za svakodnevnim snalazenjem i
rjeSavanjem problemskih situacija. Savremeni
pogledi na wucenikovo wusvajanje znanja i
vjestina u nastavi matematike je ucenje putem
istrazivanja 1 rjeSavanja problema. U ovom
radu ¢emo odgovoriti na pitanje da li
primjenom  problemske nastave nastava
matematike ucenicima postaje zanimljiva.
Ispitacemo kako razmiSljaju ucenici, roditelji i
nastavnici u kojoj je mjeri primjenom
problemskog ucenja, poucavanja i rjeSavanje
problema u nastavi matematike nastava

matematike zanimljiva ucenicima 1 to iz ugla
ucenika, roditelja i nastavnika.

Klju¢ne rijeci: problemska nastava,
matematika, stavovi ucenika roditelja i
nastavnika

Ja nikad ne poducavam svoje ucenike;
ja im samo pokuSavam pruZiti uslove u kojima
oni mogu uciti.
Albert Einstein

UvOD

Sjedinjene Americke Drzave su kolijevka
problemske nastave iz koje se vremenom ovaj
oblik poducavanja prosirio u sve zemlje svijeta.
Obrazovni sistemi su zahtijevali unoSenje
promjena u nastavu s ciljem povecanja
efikasnosti kod ucenika tokom usvajanja znanja
i na temelju toga nastalo je ucenje putem
rjeSavanja problema. Ucenici su navodeni da
samostalno istrazuju i otkrivaju, pri ¢emu su
zastupljeni svi oblici kritickog miSljenja,
promisljanja i misaonih aktivnosti. Prednosti
koristenja ovakvog nacina rada u vaspitno-
obrazovnim institucijama je  razvijanje
kreativnih, misaonih sposobnosti kod ucenika.

Osnovna polazista problemske nastave
matematike su znanja koja su bitna za uspjesno
uklju¢ivanje ucenika u rad, ali jo§ viSe zbog
razvijanja logickog, kritickog matematickog
misljenja, promisljanja, snalazljivosti,
rjeSavanja problema i problemskih situacija.
Kreativan ucenik treba da razmislja mudro, ali
da istovremeno bude fleksibilan i otvoren za
razli¢ite alternative (Kadum, 2005, str. 10).
Samim tim, stvaralacki kreativan proces je
postupak dolaska do stvaralackih kreativnih
rjeSenja, koji se u problemskoj nastavi
matematike moZe ostvariti motivisano$cu
ucenika za pronalazenje velikog broja rjeSenja
zadanog problema. Primjenom problemske
nastave ucenici do rjeSenja dolaze na
stvaralacke, neobi¢ne 1 drugalije naline 1
postaju kreativniji u nastavnom procesu. To
dovodi do razvijanja stvaralackog, kreativnog
misljenja ucenika, nastavni proces postaje
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kreativniji, a ucenik 1 sredina u kojoj ucenik
boravi, odnosno Skolski ambijent, postaje
lagodnije i1 pozitivnije mjesto za kretivan rad
ucenika, odnosno ucenik kreativno sti¢e znanje.

PROBLEMSKA NASTAVA NASTAVE
MATEMATIKE
Danas je problemska nastava

opSteprihvacena kao najvisi oblik ucenja, Sto
svjedo¢i ovaj rad. Stevanovi¢ (2023)
problemsku nastavu definiSe kao vrlo slozen
mentalni proces u kome ucestvuju svi misaoni
procesi u razli¢itim kombinacijama te zbog toga
ucenici znanje sticu na kreativan nacin.

Po Stevanovi¢éu (2023) problemska
nastava podrazumijeva aktivnost u troclanoj
sktrukturi koju d&ine: problemska situacija,
aktivnost ucenika i situacija cilja, gdje svaki od
njih ima svoje sastavne dijelove koji se
medusobno nadovezuju. Inicijalno je potrebno
postaviti problemsku situaciju na taj nacin da
ucenici imaju dovoljan broj podataka i znanja o
datoj temi, odnosno, da budu motivisani da se
upuste u prevladavanje prepreke i pronalazenje
rjeSenja  problema. Svaki problem treba
sagledati sa viSe strana i vidjeti koja su rjeSenja
ve¢ poznata. Ako je problem tezi, treba ga
raS¢laniti na manje probleme i pri¢i mu na neki
novi nacin, sa drugacijeg aspekta tj. rjesavati
jedan po jedan problem, a zatim iz njih izvoditi
zaklju¢ke (Andri¢, 2007, str. 18). Ucenici
dozivljavaju problem svako sebi na svojstven i
na razli¢it nacin, za neke Ce biti tezi, za neke
laksi, pa je zato problem individualni dozivljaj.
U praksi je produktivnije uCenicima zadati teze
zadatke koji malo nadmasuju njihove
mogucnosti, jer ¢e tada ucenik vise razmisljati,
Sto je veoma korisno za njihovo napredovanje.

Ovakav pristup od ucenika zahtijeva vece
angazovanje. Na ovaj nafin se otkrivaju i
razvijaju saznajne 1 logi¢ke radnje na osnovu
kojih donosimo sudove o matematickim
sadrzajima koji su predmet saznanja misaone i
kriticke sposobnosti ucenika (Marici¢, 2010,
str. 485).

Potrebno je primjenjivati razli¢ite metode,
oblike, tehnike, ali 1 nastavna sredstva kako bi
uceni¢ki potencijali bili Sto efektivnije i
potpunije  iskoris¢eni. Veoma je vazno
ucenikovo prethodno iskustvo i znanje, jer na
temelju tog znanja dolazi do novih ideja,
misaonih procesa, zakljucivanja, problemskih
sitauacija 1 rjeSavanja istih. Ovakav vid ucenja
dovodi do iskustvenih promjena (Bandur i

Potkonjak, 1999, str. 29). Kod ucenika dolazi
do izrazaja veca kreativnost u nastavi
matematike, ve¢i nivo saradnje, vise ideja,
propitivanja, stvaranje alternativa,
odgovornosti, odlu¢ivanja, kritickog misljenja...

Poslednji segment ovog modela nastave je
situacija cilja koja podrazumijeva postignuce
rjeSenja problema uz usvajanje novih znanja,
izvodenje zakljucaka i1 generalizacije (Tomi¢ 1
Karaci¢, 2015, str. 4).

Za uspjeSnu primjenu problemske nastave
vazno je pravilno odabiranje njenog nivoa.
IstiCemo Cetiri razliita nivoa problemske
nastave (Prvanovic¢, 1981, str. 87):

» Problemski monolog — Ovaj nivo se
koristi ukoliko su nastavni sadrZaji
potpuno novi i ne oslanjaju se na
prethodno gradivo. Nastavnik postavlja
pitanja i samostalno odgovara na njih. Na
taj nain informiSe ucenike o novom
gradivu, ali im dozvoljava da samostalno
razmisljaju.

» Problemski dijalog — Kod ove vrste
problemske nastave nastavnik postavlja
problem, nudi moguénosti za njegovo
rjeSavanje, a kroz dijaloge se dolazi do
rjeSenja. Ukoliko se kroz dijalog ne dode
do rjesenja, ve¢ nastavnik saopsti rjesenje,
nastava se i dalje smatra problemskom, jer
su ucenici bili aktivni uCesnici nastave.

» Samostalno rjeSavanje  problema —
Nastavnik postavlja problem, a uenici ga
samostalno rjesavaju.

» Samostalno formulisanje 1 rjeSavanje
problema — Na ovom nivou problemske
nastave od ucenika se ocekuje da
samostalno formuliSu 1 rjeSavaju problem.
Nastavnikov zadatak jeste da postavi
problem.

Nastavnik organizuje, realizuje nastavne
sadrzaje, zadatke, motivise, formuliSe stvarne
probleme i osposobljava ucenike za aktivno
koriS¢enje razli¢itih informacija, principa,
pravila, izvora znanja, navodi na Kkriticko
miSljenje, promisljanje, rjeSavanje problema.
(Ani¢ i Pavlovi¢ Babi¢, 2015, str. 37).

Shodno zahtjevima 1 mogucnostima
problemske nastave u nastavi matematike uloga
nastavnika se mijenja, postaje raznolika.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj ovog rada je odgovoriti na pitanje da
li primjenom problemske nastave matematike
ucenicima nastava postaje zanimljiva, odnosno
ispitati kako razmiSljaju ucenici, roditelji,
nastavnici u kojoj je mjeri primjenom
problemskog ucenja, poucavanja i rjeSavanje
problema u nastavi matematike nastava
matematike zanimljiva ucenicima i to iz ugla
ucenika, roditelja i nastavnika.

Problem istarazivanja je ispitati kako
razmisljaju ucenici, roditelji i nastavnici u kojoj
mjeri  primjenom  problemske  nastave
matematike matematika ucenicima postaje
zanimljiva.

Predmet istrazivanja su stavovi ucenika,
nastavnika i roditelja o primjeni problemske
nastave u nastavi matematike.

Uzorkom je obuhvaceno 200 ucenika
petog razreda, 200 roditelja i 110 nastavnika iz
cetiri osnovne gradske Skole iz Banjaluke.

Metode koriStene u ovom istrazivanju su
metode teorijske analize 1 sinteze, deskriptivna
metode ili servej metoda, staticke kvantitativne
metode. U istrazivanju se koristila tehnika
skaliranja-procjenjivanja.

Pretpostavka je da je primjenom
problemske nastave matematike nastava
matematike ucenicima postaje zanimljiva,

ucenici do rjeSenja dolaze na kreativan nacin
kritickim  miSljenjem 1 promiSljanjem.

Primijenjeno je nekoliko statistickih postupaka,
svi su se na jedan ili drugi nacin bavili
razmatranjem ucenika, ali 1 roditelja 1
nastavnika.

Problemsko wucenje zahtijeva pored
uzajamne interakcije ucenik-uCenik, ucenik-
nastavnik 1 veliku odgovornost za sopstveni rad,
medusobnu komunikaciju, interakcijske odnose,
istrazivanje, kriticko misljenje, promisljanje
uvazavajuc¢i svakog ¢lana grupe i podrzavanje
njihovih ideja i zamisli. Uloga ucenika se
mijenja rjeSavanjem problemskih zadataka i
situacija, on istrazuje, postavlja pitanja,
prikuplja nove dokaze, izrazava svoje misljenje
koriste¢i argumente, uzima u obzir druge
perspektive, razumije uzroke 1 posljedice,
koristi nezavisno i samousmjereno
promisljanje, odnosno dolazi do novih
inovativnih ideja, donosi odluke zasnovane na
dokazima, zakljuCuje, rjeSava problem S§to i
svjedoCi ovo istrazivanje.

U prvom redu je izvrSena analiza mjera
deskriptivne statistike da bi se ustanovile
tendencije u okviru kojih se krecu dobijeni
rezultati. Nakon toga je izvrSena provjera
odstupanja dobijenih distribucija u odnosu na
normalnu. Poslije toga je razmatran stepen
slaganja ucenika, njihovih roditelja i nastavnika
oko procjene kvaliteta nastave matematike
primjenom problemske nastave matematike na
osnovu svih ovih podataka dat je odgovor.

Tabela 1: Mjere deskriptivne statistike za procjenu stavova ucenika, roditelja i nastavnika u kojoj mjeri je
nastava matematike primjenom problemske nastave zanimljiva ucenicima iz igla ucenika, roditelja i nastavnika

Vrednovanje od strane

Vrednovanje od strane

Vrednovanje od strane

ucenika roditelja nastavnika

N 200 200 110
M 41,52 41,94 41,35
SEM 0,49 0,42 0,32
SD 7,23 6,15 3,44
W 52,31 37,94 11,85
Sk -1,027 —-0,52 —-0,003
Ku 1,40 0,65 —-0,081
Min 11,00 26,00 33,00
Max 50,00 50,00 50,00
1 132,14 59,86 63,000
Ds 28 22 15

P 0,00 0,00 0,00

Legenda: N — uzorak; M — aritmeticka sredina; SEM — standardna greska aritmeticke sredine ; SD — standardna
devijacija; W — varijansa; Sk — skjunis; Ku — kurtozis; %> — hi kvadrat test; dr— stepen slobode; p — nivo statisticke

znacajnosti
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REZULTATI ISTRAZIVANJA

Podaci koji se odnose na vrednovanje da
primjenom problemske nastave matematike
nastava  matematike  ucenicima  postaje
zanimljiva, pokazuju vrlo visoki rezultati bez
obzira na to da li se radi o procjeni samih
ucenika, nastavnika ili roditelja. Sve tri
varijable imaju vrijednosti aritmeticke sredine
koje prelaze vrijednost 40. Imajuci u vidu da je
maksimalna moguca vrijednost za sve tri
varijable 50, mozemo jasno zakljuciti da se radi
o vrlo kvalitetnom i frekventnom vrednovanju,
odnosno da primjenom problemske nastave u
nastavi matematike nastava matematike 1
rjesavanje zadataka ovom metodom ucenicima
je veoma zanimljiva.

Ukoliko se pogledaju vrijednosti skjunisa
kao indikatora horizontalnog pomjeranja
distribucije skorova vidimo da su sve tri
dobijene vrijednosti negativnog predznaka, Sto
jasno sugeriSe da su rezultati svih ispitanika
pomjereni ka viSim skorovima, odnosno ka
pozitivnom maksimumu. S druge strane,
kurtozis kao mjera vertikalnog odstupanja za
procjenu datu od strane ucenika pokazuje da je
spljoStena, odnosno da ucenici daju znacajno
razli¢ite odgovore u odnosu na nastavnike i
roditelje. S druge strane vidimo, da su rezultati
nastavnika 1 roditelja sa  negativnim
vrijednostima skjunisa, Sto pokazuje
spljosteniju distribuciju od normalne, odnosno
manji raspon skorova koje nastavnici 1 u€enici
postizu.

Konacno, ukoliko se navedena odstupanja
posmatraju u cjelini i ukoliko se dobijene
raspodjele procjene primjene problemske
nastave uporede sa normalnom distribucijom,
onda mozemo zakljuc¢iti da sve tri procjene
vrednovanja znacajno odstupaju od normalne
raspodjele.

Naime, za sve tri procjene (ucenici,
nastavnici i roditelji) je statisticka vrijednost hi
kvadrat testa statisticki znacajna. Napominjemo
da su sve tri dobijene vrijednosti hi kvadrat
testa statistiCki znacajne na nivou 0,01.

Drugim rijeima, procjene od strane
ucenika, nastavnika i roditelja su pomjerene ka
pozitivnim vrijednostima odnosno na osnovu do
sada dobijenih rezultata mogli bismo re¢i da su
odgovori bogati, odnosno ovakvim vidom
pouCavanja 1 ucenja nastave matematike
nastavnik se stalno teorijski 1 prakticno
priprema, jer shodno individualnim, mentalnim
sposobnosti svojih ucenika, treba da utvrdi

kakve su razlike medu njima u sposobnostima 1
znanjima, i na osnovu toga osmisliti zadatke.
Kod ovakvog nacina ucfenja 1 poucavanja
sadrzaja nastave matematike teSkoce se najvise
javljaju zbog velikog broja ucenika u razredu.

Primjenom i izradom zadataka ovakvim
nacinom rada se postizu dobri rezultati, nastava
postaje zanimljivija, ucenici kriti¢ki misle,
promisljaju, procjenjuju i na kreativan i veoma
zanimljiv nacin dolaze do rjeSenja zadataka
(Marici¢, 2011, str. 198).

Njihovom  primjenom dolazimo do
otkrivanja odredenih zakonitosti ili novih
teorija (Brankovi¢ i I1i¢, 2003, str. 124).

Ovakav vid nastave se mora dobro
osmisliti 1 funkcionalno koristiti sa ostalim
vrstama nastave, oblicima i metodama ucenja i
poucavanja.

ZAKLJUCAK

Primjenom problemske nastave
matematike nastava matematike ucenicima
postaje  zanimljiva, posmatrano iz ugla
nastavnika, roditelja 1 samih  ucenika.
Zakljucivalo se na jedan poseban, ali objektivan
nacin, te se moze zakljuciti da 1 po ocjeni
ucenika, nastavnika 1 roditelja primjena
problemske nastave u nastavnom procesu,
predstavlja  vazan  vaspitni  resurs, jer
problemskom nastavom matematike veoma je
bitno da ucenike osamostalimo da rjeSavaju
problem individualno ili unutar grupe. Veoma
je bitna motivisanost ucenika, njegova
angazovanost, vjera ucenika u samog scbe i
vjera u svoje ideje koje mogu dovesti do
rjeSenja zadataka.

Problemski zadatak od ucenika zahtijeva
da bude istraziva¢, da logicki razmiSlja i
usmjeri se na umni rad, gdje je neophodno da
bude koncentrisan, istrajan, ali i dosljedan kako
bi ga uspjesno rijesio (Kurnik, 2002, str. 52).

Moguc¢nost ucenika da sami potraze u
udzbenicima adekvatan sadrzaj koji se odnosi
na zadani problem, da svoje vrijeme provedu na
kvalitetan nacin i da se trude da nauceno
gradivo kasnije uspjeSno primijene na nove
problemske situacije je glavna odlika pristupa
rada u problemskoj nastavi.

Znanje da se rijeSi matematicki zadatak
predstavlja najbolju karakteristiku
matematickog misljenja ucenika, kao i nivo
njihovog matematickog obrazovanja (Deji¢ i
Egrli¢, 2010, str. 69).
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Ucenici na ovaj nacin sticu znanja
samostalnim radom, istrazujuéi i tragajuéi za
odredenim podacima, rjeSavaju¢i problemske
zadatke.

Ucenici prakti¢no stvaraju znanja, sluze se
raznim tekstualnim i drugim materijalima, a
uloga nastavnika je da pripremi odgovarajuce

problemske zadatke 1 situacije, motiviSe
ucenike, podstice njihovu angazovanost,
kriticko  misljenje, promisljanje  prilikom

rjeSavanja zadataka i navodi ih da primijene
steCeno znanje u daljem ucenju.
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ABSTRACT

Observed from the school education
system, it can be said that the entire educational
activity should respect the needs and
possibilities of each student and develop his
potential to the maximum. In parallel with the
development of students' potential, the students'
needs for everyday coping and solving problem
situations also grow. Contemporary views on
students' acquisition of knowledge and skills in
mathematics teaching is learning through
inquiry and problem solving. In this paper, we
will answer the question whether the
application of problem-based teaching makes
the teaching of mathematics interesting for
students. We will examine how students,
parents and teachers think, to what extent the
application of problem-based learning, teaching
and problem solving in mathematics classes
makes mathematics teaching interesting for
students, from the perspective of students,
parents and teachers.

Keywords: problem teaching,
mathematics, attitudes of students, parents and
teachers.
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